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Zarys tresci: Celem artykutu jest ukazanie wybranych przemian polskiej wsi, ktére posrednio lub bezposrednio
zwigzane sg ze zmianami strukturalnymi w szkolnictwie wyzszym oraz z przemianami znaczenia nadawanemu
wartosci wyksztatcenia. Artykut analizuje wptyw umasowienia i upowszechnienia studiéw wyzszych na mtodziez
wiejska i same obszary wiejskie. Procesy te, wraz z przemianami mentalnymi mieszkaricow wsi, otwarciem kul-
turowym na nowe trendy i wartosci czy niebagatelng pomoca unijng skierowang na obszary wiejskie, sprawity,
ze do niedawna marginalizowane obszary wiejskie zyskaty szanse na ,nadgonienie” oswiatowych i cywilizacyj-
nych zalegtosci. Mtodziez wiejska z pojawiajgcej sie szansy skorzystata: dostata mozliwo$¢ zdobycia wymarzonych
kwalifikacji i wyzszego wyksztatcenia przydatnych pdzniej na rynku pracy, co w znacznej mierze przyczynito sie
do destygmatyzacji wiejskosci. Zyskaty réwniez obszary wiejskie, na ktorych nastgpit wyrazny wzrost poziomu
wyksztatcenia ogétu ich mieszkancdw oraz zaszta rekompozycja spotecznej struktury. Wsréd negatywnych kon-
sekwencji tych proceséw nalezy wymienié przede wszystkim: ksztattowanie aspiracji zyciowych i zawodowych
do wyjscia ze wsi i do pracy poza rolnictwem (mtodziez nie chce ksztatci¢ sie w zawodach rolniczych i raczej nie
planuje rowniez powrdci¢ na wies). Wynika to z coraz silniejszych wiezi z miastem (poprzez miejsce zatrudnienia
badZ zamieszkania) mieszkancow wsi z wyzszym wyksztatceniem, ktorych znaczna cze$é ma ograniczone zwigzki
z obszarami wiejskimi (m.in. wiejscy migranci oraz miejscy rezydenci).

Stowa kluczowe: funkcje szkolnictwa wyzszego, wyzsze wyksztatcenie, umasowienie edukacji, obszary wiejskie,
wartos¢ wyksztatcenia.

Wstep

Whtasciwie przez caty okres Polski Ludowej szkolnictwo wyzsze miato status elitarny. Dziato
sie tak w konsekwencji nisko cenionego wyksztatcenia w spoteczenstwie, zwtaszcza w gru-
pach usytuowanych na nizszych szczeblach drabiny spotecznej, takze pomimo licznych
zabiegow ideologicznych, aby to zmienic¢ (m.in. wprowadzenie punktow preferencyjnych
za pochodzenie spoteczne). Proby te w oczywisty sposdb musiaty by¢ nieskuteczne, bo-
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wiem dostepnos¢ edukacji na poziomie wyzszym byta dla mtodziezy wiejskiej (oraz robot-
niczej) w wyrazny sposob ograniczona przede wszystkim przez czynniki instytucjonalne
(m.in. bariery na wczesniejszych szczeblach edukacji, relatywnie niewielka liczba uczelni
wyzszych), jak i uwarunkowania spoteczno-kulturowe (Borowicz 1983). Tym samym zas
ograniczato mozliwos¢ awansu spotecznego mtodziezy wywodzacej sie z nizszych warstw
spotecznych. Nawet jezeli mtodziez ta trafiata na wyzsze uczelnie i konczyta studia z suk-
cesem, to zazwyczaj migrowata do miast, czym przyczyniata sie do drenazu jednostek
zdolnych w swoim macierzystym Srodowisku. Taki ksztatt szkolnictwa wyzszego i jego do-
stepnos¢ niewatpliwie determinowaty funkcje, jakie ono spetniato wobec obszaréw wiej-
skich i mtodziezy tam zamieszkujgcej (Borowicz 1989).

Przetom ustrojowy w 1989 r. i pdzniejsze przemiany sprawity, ze obecnie znacznie fa-
twiej mozna podjgc¢ studia i zdoby¢ dyplom wyzszej uczelni. Szkolnictwo wyzsze ulegto
umasowieniu, zas wyzsze wyksztatcenie stato sie wartoscig wysoko ceniong. Jakie funkcje
(jawne i ukryte) w nowej rzeczywistosci petni szkolnictwo wobec obszarow wiejskich i mto-
dziezy stamtad sie wywodzgcej? Jakg role odegraty procesy umasowienia i upowszechnie-
nia studiéw wyzszych dla obszaréw wiejskich? Celem artykutu jest ukazanie wybranych
przemian polskiej wsi, ktére posrednio lub bezposrednio zwigzane sg z przemianami zna-
czenia nadawanemu wartosci wyksztatcenia oraz ze zmianami strukturalnymi w systemie
szkolnictwa wyzszego w Polsce w ostatnim ¢wieréwieczu.

Przemiany szkolnictwa wyzszego oraz ich przyczyny

W okresie Polski Rzeczpospolitej Ludowej struktura szkolnictwa wyzszego nie zmieniata
sie w zasadzie od poczatku lat piec¢dziesigtych, kiedy to w kraju funkcjonowaty 83 wyzsze
uczelnie (bez filii), a studiowato na nich 125 tys. mtodych ludzi. Na przestrzeni czterdziestu
lat az do 1990 r. zmienita sie jedynie liczba studiujgcych oraz odsetek mtodziezy ksztatca-
cej sie w trybie zaocznym. Jeszcze w roku akademickim 1989/90 funkcjonowaty w Polsce
97 szkoty wyzsze, w tym majgcy charakter niepubliczny Katolicki Uniwersytet Lubelski.
Pozostate byty uczelniami publicznymi. Liczba studentéw wynosita wowczas jedynie 404
tys., wsrod ktérych ok. 100 tys. mtodych oséb ksztatcito sie w systemie zaocznym lub
wieczorowym.

Od 1990 r., w ktorym byto zaledwie 112 szkdt wyzszych, obserwujemy prawdziwy
boom na edukacje wyzszg w Polsce. Od tego roku ich liczba zaczeta lawinowo rosngc.
W 2000 r. byto ich juz 310, w 2005 — 445, a w 2010 — 460. Obecnie funkcjonuje w Pol-
sce 438 wyzszych uczelni. Wiekszos¢ z nich stanowig uczelnie niepubliczne. Od powstania
w 1991 r. pierwszej niepublicznej szkoty wyzszej dzisiaj na rynku ustug edukacyjnych funk-
cjonuje ich az 306. To transformacja ustrojowa i idgce wraz z nig zmiany w prawie pozwoli-
ty na tworzenie szkdt wyzszych przez podmioty gospodarcze (fundacje, spotki, spotdzielnie
i stowarzyszenia), ktore byty w stanie spetni¢ okreslone warunki merytoryczne, organiza-
cyjne i finansowe. Sprawity one, iz szkolnictwo wyzsze stato sie jednym z wielu elementow
sektora ustug komercyjnych.

Wraz z dynamicznym rozwojem instytucji edukacyjnych rosta réwniez liczba studen-
téow. W roku akademickim 2005/06 — w szczycie wyzu demograficznego — ich liczba wy-
nosita juz ponad 1,9 min, a wiec niemal 5-krotnie wiecej anizeli na poczatku transformacji
ustrojowej. Obecnie na studiach wyzszych w Polsce ksztatci sie nieco ponad 1,5 min stu-
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dentow. Tak dynamiczny wzrost byt mozliwy zaréwno dzieki wysokim aspiracjom eduka-
cyjnym mtodziezy, ale takze polityce naukowej, ktérej Swiadomym elementem byt rozwaj
szkolnictwa niepublicznego, w ramach ktérego obecnie studiuje niemal jedna trzecia
ogolnej liczby osdb studiujgcych. Rozwdj szkolnictwa wyzszego w oczywisty sposéb wpty-
nat na wzrost wskaznikéw skolaryzacyjnych. O ile w roku akademickim 1990/91 wspdt-
czynnik skolaryzacji brutto w szkolnictwie wyzszym wynosit zaledwie 12,9%, o tyle w roku
akademickim 2010/11 az 53,8%. Obecnie spadt on do poziomu 49,2% (Szkoty wyzsze...
2014). Opisywane tendencje w oczywisty sposéb wptynety na funkcje, jakie wspdtczesnie
petni szkolnictwo wyzsze wobec obszarow wiejskich i mtodziezy wiejskiej.

Studia wyzsze — funkcje dla obszaréw i mtodziezy wiejskiej

Przygladajac sie funkcjom wyksztatcenia dla mtodziezy wywodzgce;j sie ze srodowiska wiej-
skiego, nalezy przede wszystkim stwierdzi¢, iz wyksztatcenie jest wcigz jedng z najwyzej
cenionych spotecznie wartosci. Jest tak pomimo jego systematycznej dewaluacji bedacej
wynikiem umasowienia studiow wyzszych. Wcigz zdecydowana wiekszos$¢ Polakow (82%)
jest zdania, ze warto sie ksztatci¢; w 1993 r. byto to 76%. Niemal co trzeci (32%) uwaza,
iz najwiekszy wptyw na sukces zawodowy ma wtasnie wyksztatcenie. W obu przypadkach
mtodziez wiejska nieco czeSciej anizeli miejska wskazuje na znaczenie edukacji i studiow
wyzszych (CBOS 2013).

Z postrzeganiem wyksztatcenia jako wartosci wigzg sie w bezposredni sposdb moty-
wy podejmowania przez mtodziez studidow. Pomimo uptywu lat wcigz jednym z najwaz-
niejszych jest postrzeganie wyzszego wyksztatcenia jako formy spotecznego awansu.
Dzieje sie tak dlatego, iz dla mtodziezy wiejskiej (zwtaszcza tej wywodzacej sie z rodzin
o niskim poziomie kapitatu kulturowego?), ukonczenie studiéw stanowi przede wszystkim
szanse podniesienia sie na drabinie hierarchii spotecznej. Z kolei dla mtodziezy wiejskiej
o wysokim poziomie kapitatu kulturowego dyplom studiow stanowi swoistg przepust-
ke bedgcg warunkiem niezbednym do migracji do duzego miasta i utozenia sobie tam
zycia. Dla tej czesci mtodziezy wiejskiej migracja do miasta (lub jej pragnienie) poprzez
studia wyzsze to przede wszystkim szansa na wyrwanie sie z niechcianego Srodowiska
i mozliwos$¢ udowodnienia wtasnej — czesto deprecjonowanej wsrdd rowiesnikdw z mia-
sta — wartosci. Zdobycie dyplomu wyzszej uczelni stanowi w tym przypadku cheé pokaza-
nia, ze Srodowisko zamieszkania nie zamyka szansy na ksztatcenie i rozwdj. To specyficzny
sposob udowodnienia miejskim kolegom i kolezankom, ze mieszkajgc na wsi nie jest sie
gorszym, ze wie$ stanowi rownie dobre jak miasto srodowisko do zdobycia wyzszego wy-
ksztatcenia (Borawska 2006; Wasielewski 2013). Wyksztatcenie staje sie zatem nie tylko
bezposrednim medium awansu na drabinie stratyfikacji spotecznej, ale rowniez zrodtem
prestizu tak dla jednostki, ktora je zdobyta, jak i dla jej rodziny (np. duma z dzieci czy moz-
liwos$¢ pochwalenia sie przed sgsiadami). Profitem jednostkowym jest réwniez mozliwosé
zaspokojenia poprzez dzieci wtasnych, zazwyczaj niezrealizowanych, marzen dotyczacych
wyksztatcenia, co w przypadku mieszkancow obszaréw wiejskich jest stosunkowo tatwe

1 Kapitat kulturowy zazwyczaj definiowany jest jako pewne idee, wiedze, umiejetnosci i przedmioty o war-
tosciach kulturowych, jakie ludzie nabywaja, w czasie uczestnictwa w zyciu spotecznym. W najprostszym rozu-
mieniu (i najczestszym) utozsamiany jest z poziomem wyksztatcenia (wymiar instytucjonalny) osiggnietym przez
rodzicow, ktére wptywa na proces socjalizacji dzieci i nabywany przez nie habitus.
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do realizacji. Stad miedzy innymi tak silna determinacja w dazeniu dorostych mieszkan-
cow wsi do ksztatcenia wiasnych dzieci (CBOS 2013). Stad réwniez wielkie poswiecenie
i duze naktady finansowe tozone na edukacje wtasnych dzieci. Jakkolwiek sg one nizsze
od tych wydawanych przez rodzicow dzieci z duzych miast, to jednak poréwnujgc z docho-
dami, stanowig one wielko$ci porownywalne (Rokicka i Sztanderska 2013). Trzeba jednak
pamietac, ze wysoko$¢ wydatkow na edukacje dzieci jest pochodng zarowno mozliwosci
finansowych rodzicow (a te bezwzglednie sg nizsze na obszarach wiejskich), jak i poten-
cjalnej oferty edukacyjnej. Ta zas$ jest zroznicowana ze wzgledu na wielkos$¢ osrodka, ge-
sto$¢ zaludnienia oraz specyfike regionalng (zob. Rokicka i Sztanderska 2013; Sztanderska
2013; Sztanderska i Drogosz-Zabtocka 2013). Oczywiscie ped rodzicow do ksztatcenia
wtasnych dzieci wynika takze z pragnienia zapewnienia im przysztosci lepszej anizeli ich
wtasna. Owo pragnienie — zwtaszcza w przypadku osdb o niskim kapitale kulturowym oraz
niskim statusie spotecznym — koresponduje zazwyczaj ze wsparciem udzielanym dzieciom
W opuszczeniu wsi i zamieszkaniu w miescie. To bowiem w potocznym odczuciu wcigz
wigze sie z osiggnieciem zyciowego sukcesu —co wazniejsze — osiggnieciem w zyciu wiecej
anizeli rodzice.

Na kategorie awansu spotecznego mozna i nalezy spojrze¢ rowniez w kategorii ruchli-
wosci grupowej, czyli przez pryzmat szansy uzyskania wyzszego wyksztatcenia przez sro-
dowiska do tej pory marginalizowane. Przed 1989 rokiem wie$ jako pewien catosciowy
system spoteczny byta niemal wykluczona z mozliwosci ksztatcenia na wyzszych poziomach
(Wasielewski 2013). Byto to zdeterminowane zaréwno czynnikami strukturalnymi (m.in.
niski poziom oswiaty wiejskiej), spotecznymi (m.in. bieda), jak i kulturowymi (relatywnie
nisko cenione wyksztatcenie). Na ksztatcenie na wyzszych poziomach pozwoli¢ mogli so-
bie nieliczni. Nielicznym tez udawato sie te studia skonczy¢. Sprawiato to, iz w spotecznej
Swiadomosci utrwalat sie wizerunek mieszkanca wsi jako jednostki niewyksztatconej, kté-
rej przeznaczeniem jest praca w zawodzie rolnika. Paradoks tej sytuacji polegat na tym, iz
wizerunek ten wspoétokreslat catg grupe spoteczng (mieszkancéw wsi), a nie tylko poje-
dyncze jednostki. Stad tak wielkie znaczenie zmian, jakie nastgpity po 1989 roku. Sprawity
one, ze mtodziez wiejska zyskata mozliwosci edukacji na niespotykang wczesniej skale,
a wie$ postrzegana jako pewien specyficzny system spoteczny dostata szanse powolnej
odbudowy swych elit. O ile w okresie Polski Ludowej na wyzszych uczelniach studiowato
w roku akademickim $rednio 60—100 tys. mtodych ludzi ze wsi, o tyle obecnie jest to liczba
siegajgca 400-500 tys. Zmiany te wskazujg przede wszystkim na inne podejscie do wy-
ksztatcenia na wsi i potwierdzajg wysoki poziom aspiracji edukacyjnych jej mtodych miesz-
kancow (Wasielewski 2013, s. 43).

Aby przedstawiony tutaj obraz ksztatcenia mtodziezy wiejskiej byt peten, nalezy wspo-
mnie¢ o dostepnosci na wsi do edukacji na poziomie wyzszym oraz selekcyjnej roli ca-
tego systemu oswiatowego. Pozytywne zmiany w dostepie do edukacji sg niewatpliwe
i mtodziez wiejska jest ich bezposrednim beneficjentem. Oswiata na wsi jest coraz lepsza
i pod wzgledem jakosSci edukacji relatywnie niewiele ustepuje tej miejskiej (Raport... 2013)
O rdznicach w poréwnaniu z miastem decydujg jednak inne elementy, jak: nizszy poziom
zamoznosci mieszkancéw wsi, ktéry ma znaczacy wptyw na mozliwos¢ finansowania
ksztatcenia dzieci, niski poziom kapitatu kulturowego (majgcy wptyw na konkretne decy-
zje odnosnie edukacji) czy ubozsza sie¢ szkolna i wynikajgca stad koniecznos¢ dojezdzania
do szkot ulokowanych w miastach. Czynniki te w znaczacy sposdb wptywajg badz wprost
ograniczajg wybory edukacyjne mtodziezy.
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Jesli spojrzymy na wskazniki obecnosci mtodziezy wiejskiej na studiach, to z dostep-
nych danych wynika, ze nastgpit w tym obszarze wyrazny progres. Jeszcze w roku aka-
demickim 1999/2000 na studiach wyzszych mtodziez wywodzaca sie ze wsi stanowita
23,9% ogotu studentéw (Swierzbowska-Kowalik 2000, s. 112). O ile w drugiej potowie lat
80. mtodziez wiejska miata niemal oSmiokrotnie mniejsze szanse dostania sie na wyzsza
uczelnie w poréwnaniu z jej miejskimi konkurentami, o tyle pod koniec lat 90. ten dystans
zmniejszyt sie niemal czterokrotnie, a mtodziez wiejska miata juz tylko dwukrotnie mniej-
sze szanse na dostanie sie na studia w stosunku do mtodziezy miejskiej (zob. Osinski 1977;
Swierzbowska-Kowalik 2000, s. 112-119).

Z danych zawartych w Diagnozie Spotecznej z 2013 r. wynika, ze w grupie wiekowej
20-24-latkéw ksztatci sie juz 48% mtodziezy ze wsi (w 2000 r. byto to 26%). Wsrdd mto-
dziezy miejskiej ten wskaznik — zaleznie od wielkosci miejscowosci — oscyluje w granicach
52-79%. Nalezy jednak zauwazy¢, Ze nastepuje proces coraz wiekszego zrdznicowania
wskaznikow edukacyjnych w zaleznosci od wielkoSci miejsca zamieszkania. Im wieksza
miejscowos¢, tym wiekszy odsetek uczgcej sie z niej mtodziezy. Oznacza to jednak, iz mto-
dziez wiejska nie zmniejsza dystansu do mtodziezy zamieszkujgcej w miastach (Diagnoza...
2011, 5.96, Diagnoza... 2014, s. 101]. Z kolei wedtug najnowszych danych GUS, ktory zaczat
podawac po latach zapomnienia szczgtkowe dane na temat udziatu mtodziezy wiejskiej
w zbiorowosci studentow, wynika, iz niemal jedna trzecia wszystkich studentow, to osoby
zamieszkate na wsi. Najwyzszy wskaznik osdb zamieszkatych na wsi wystgpit w szkotach re-
sortu spraw wewnetrznych — 46,3%, w szkotach rolniczych — 43,6% oraz pedagogicznych
— 35,6%. Na uniwersytetach wskaznik ten wynosi obecnie 29,6%, w wyzszych szkotach
technicznych 29,8%, a w wyzszych szkotach medycznych 27%. Najmniej osob zamieszka-
tych na wsi odnotowano w wyzszych szkotach artystycznych — ok. 16,2%. We wszystkich
typach wyzszych uczelni, za wyjatkiem pedagogicznych, wskazniki obecnosci mtodziezy
wiejskiej wzrosty (Szkofy wyzsze... 2014, s. 29). Wzrost wskaznikéw obecnosci mtodziezy
wiejskiej w wyzszych uczelniach jest szczegdlnie wazny w kontekscie analiz umasowienia
edukacji (i ,poluzowania” jej selekcyjnej funkcji). Wyniki badan pokazujg, iz mtodziez wiej-
ska, zwtaszcza ta wywodzgca sie z rodzin o nizszym statusie spotecznym i charakteryzujg-
ca sie gorszymi charakterystykami edukacyjnymi, jest niewatpliwym beneficjentem zmian
ilosciowych w polskim szkolnictwie wyzszym (Wasielewski 2013).

Nie nalezy tez zapominad, iz na wzrost dostepu do szkolnictwa wyzszego mtodziezy
wiejskiej w znaczgcy sposéb wptyneto powstanie szkolnictwa wyzszego niepublicznego.
Znaczna jego czes$¢ lokowata sie w mniejszych osrodkach miejskich, dajac realne szan-
se na podjecie studidw przez ubozszg (bardzo czesto wiejskg mtodziez), ktérej nie stac
na wyjazd do duzego i drogiego miasta. Klasyczne uczelnie akademickie (w zdecydowane;j
wiekszosci publiczne) majg charakter wielkomiejski (ulokowane sg gtdwnie w miejscowo-
Sciach liczagcych powyzej 200 tys. mieszkancéw), wyraznie wptywajgcy na ich elitarnosc.
W roku akademickim 2012/13 w o$miu najwiekszych o$rodkach akademickich w Polsce
(Warszawa, Krakdéw, Wroctaw, Poznan, £édz, Lublin, Gdansk, Katowice) ksztatcito sie az
60,9% ogdtu wszystkich studentdw (odsetek ten systematycznie rosnie). Pozostate mniej-
sze osrodki zlokalizowane sg wzglednie rownomiernie na obszarze catej Polski, proporcjo-
nalnie do gestosci zaludnienia (Szkofy wyzsze... 2014, s. 26).

Realne mozliwosci podejmowania studidw miaty swoje bezposrednie przetozenie nie
tylko na wspomniane wskazniki skolaryzacyjne, ale rowniez na wzrost poziomu wyksztat-
cenia ogoétu mieszkancow obszaréw wiejskich. Do konca lat 80. Polska uwazana byta
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za kraj ludzi stabo wyksztatconych. Szczegdlnie mocno byto to widoczne w strukturze wsi.
Jeszcze w 1988 r. jedynie 1,8% jej mieszkancow mogto pochwali¢ sie wyzszym wyksztat-
ceniem, a az 60,4% posiadato co najwyzej wyksztatcenie podstawowe, bgdz nie posiadato
wyksztatcenia w ogdle. Wyniki Narodowego Spisu Powszechnego z 2011 r. pokazujg dia-
metralne zmiany w tych statystykach. W 2011 r. juz 9,8% mieszkaricow wsi posiadato wy-
ksztatcenie wyzsze, a wiec 5,5-krotnie wiecej anizeli w roku 1988 oraz 34,7% mieszkaricow
wsi wyksztatcenie co najwyzej gimnazjalne (NSP 2012).

Oczywiscie konsekwencje uwarunkowan spoteczno-o$wiatowych oraz konkretnych
wyborow edukacyjnych mtodziezy wiejskiej ukazujg swoje oddziatywanie tak naprawde
dopiero pdzniej, po zakonczeniu ksztatcenia i wejsciu przez nig na rynek pracy. Wyksztat-
cenie (studia wyzsze) bowiem determinuje przede wszystkim kariere zawodow3 jed-
nostki. Jest tak dlatego, iz jest ono wcigz najwazniejszym wyznacznikiem szans na rynku
pracy, a tym samym pozycji zawodowe] jednostki. Niezaleznie od tego co sgdzimy o (wy)
ksztatceniu akademickim, to jednak daje ono pewne kompetencje niezbedne i przydatne
do funkcjonowania na rynku pracy. Wcigz — wedtug danych GUS — ukonczenie studiow
wyzszych ogranicza ,szanse” bezrobocia. Im bowiem wyzszy poziom wyksztatcenia, tym
nizsza stopa bezrobocia w tej kategorii wyksztatcenia. Stopa bezrobocia (Il kwartat 2014 r.)
wsrdd oséb z wyzszym wyksztatceniem wynosita 4,3%, wsrdd oséb z wyksztatceniem $red-
nim zawodowym byta 2-krotnie wyzsza i wynosita 8,8%, a w przypadku oséb z wyksztat-
ceniem $rednim ogdlnoksztatcgcym az 3-krotnie wyzsza — 12,5%. Analogiczna tendencja
jest widoczna w przypadku stopy bezrobocia wsrdd absolwentéw. Im wyzszy poziom
wyksztatcenia, tym nizsza stopa bezrobocia absolwentéw danego poziomu wyksztatce-
nia. Obie wystepujg niezaleznie od typu $rodowiska zamieszkania (GUS 2014). Podobna
pozytywna tendencja wystepuje w przypadku relacji poziom wyksztatcenia a uzyskiwany
dochéd. Wraz ze wzrostem poziomu wyksztatcenia wzrasta réwniez przecietne wynagro-
dzenie (Sedlak 2013).

Oczywiscie formalne wyksztatcenie to nie jedyne kwalifikacje, jakie nabywa jednostka
w trakcie studiow. Poza kompetencjami wynikajgcymi z ukonczenia konkretnych kierun-
kow i profili ksztatcenia sg wsrdéd nich zardwno umiejetnosci praktyczne, okreslone po-
przez specyficzne, acz uniwersalne kompetencje, np. znajomos¢ jezykdw obcych czy kursy
pedagogiczne, ale réwniez kompetencje psychospoteczne wynikajgce z funkcjonowania
w grupie studenckiej czy instytucji akademickiej dajgce tak wazne, aczkolwiek trudno
mierzalne kompetencje, jak: umiejetnosc pracy zespotowej, umiejetnos¢ funkcjonowania
w grupie i hierarchii akademickiej, pewnos¢ siebie, itp. | jakkolwiek poziom tych umiejet-
nosci jest rézny (zalezny zaréwno od predyspozycji osobowosciowych czy typu socjalizacji,
jak i specyfiki kierunku), to faktem jest, iz mtodziez wiejska, nabywajac rézne kompe-
tencje okotozawodowe, zwieksza swoje szanse na rynku pracy. Sprzyjajg temu studia
wyzsze w duzych osrodkach miejskich, w ktérych szansa na praktyki zawodowe, staz czy
dodatkowe szkolenia sg nieporéwnywalnie wieksze anizeli w mniejszych osrodkach.

Oczywiscie kariera zawodowa nie zawsze wigze sie z popularnym wspotczesnie termi-
nem sukces zawodowy. Wynika to z dwdch czynnikéw. Po pierwsze odniesienie sukcesu
zawodowego przez rozne jednostki i grupy spoteczne moze by¢ definiowane odmiennie
— 0 czym decyduje odmienna struktura preferowanych wartosci (zauwazalna zwtaszcza
w odniesieniu miedzysrodowiskowym). Po drugie ze strukturalnych mozliwosci planowania
i konstruowania wtasnej kariery zawodowej w réznych Srodowiskach. Rzeczywistos¢ jest
taka, iz szanse znalezienia (atrakcyjnej) pracy na obszarach wiejskich dla mtodziezy, ktéra
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ukonczyta studia wyzsze (zwtaszcza tej, ktora ma pewne ambicje i aspiracje zyciowe oraz
statusowe) sg uwarunkowane przede wszystkim charakterem i specyfikg samego rynku
pracy na wsi. Potencjalne miejsca pracy dla szeroko rozumianej inteligencji z wyzszym wy-
ksztatceniem zazwyczaj zwigzane sg z urzedami usytuowanymi na wsi (i to tylko we wsiach
wiekszych), wiejskimi szkotami (gtéwnie podstawowymi i gimnazjum) badz Osrodkami
Doradztwa Rolniczego, ktore jednak znajdujg sie tylko w nielicznych miejscowosciach.
Z kolei prywatne przedsiebiorstwa (zorientowane na inteligencje) wcigz na terenach
wiejskich sg w wyraznej mniejszosci. Jezeli za$ sie pojawiajg, rownie czesto zorientowane
sg na mieszkancow miast, jak i wsi. Z tym zas wigze sie coraz wieksza powszechnos¢ , hy-
brydalnych” relacji pomiedzy miejscem zamieszkania a miejscem pracy. Popularny jest
zaréwno uktad: miasto jako miejsce pracy, wie$ (obszar wiejski usytuowany podmiejsko)
miejsce zamieszkania, jak i odwrotny miasto jako miejsce zamieszkania, a wie$ (obszar
wiejski usytuowany w strefie podmiejskiej) jako miejsce pracy. W tym pierwszym przypad-
ku mamy do czynienia zaréwno z mieszkaricami wsi, ktérzy jedyng mozliwos¢ zatrudnienia
znajdujg w miescie (sg to w gtdwnej mierze osoby o niskich kwalifikacjach — robotnicy), ale
takze z miejskimi rezydentami, czyli mieszkarncami miasta (zazwyczaj o wysokim statusie),
ktérzy w poszukiwaniu ciszy i spokoju osiedli na podmiejskich obszarach wiejskich, ale
kulturowo i zawodowo zwigzani sg z miastem. Wies traktujg bowiem jedynie jako swo-
istg ,,sypialnie” potozong z dala od miejskiego zgietku. W tym drugim przypadku mamy
do czynienia zazwyczaj z mieszkaricami miasta (zazwyczaj o niskich kwalifikacjach), kto-
rzy podejmujg prace w coraz czesciej lokowanych na podmiejskich obszarach wiejskich
przedsiebiorstwach. Coraz powszechnigejsze jest bowiem sytuowanie podmiotéw go-
spodarczych z dala od zakorkowanych centréw miast, na obszarach, ktére obejmowane
sg specjalnymi strefami ekonomicznymi majgcymi przyciggng¢ duzych inwestorow. W obu
wspomnianych przypadkach wies jest jednak miejscem, z ktorym jednostki sie nie utoz-
samiajg. Jest bowiem jedynie elementem posredniczgcym w realizacji celow (np. praca
zawodowa, dostep do kultury, specyficzny styl zycia, Srodowisko zamieszkania) usytuowa-
nych strukturalnie gdzie indziej (w miescie). Podobna sytuacja ma miejsce w przypadku
analogicznie (hybrydowo) usytuowanej mtodziezy wiejskiej. Coraz silniejsze wiezi z mia-
stem (poprzez miejsce zatrudnienia bagdz zamieszkania) zastepujg dotychczasowe silne
wiezi ze wsig. Opisywana sytuacja moze mie¢ wyraznie dysfunkcjonalny charakter dla
obszaréw wiejskich. Jakkolwiek coraz wiecej osdb z wyzszym wyksztatceniem odnajduje-
my na wsi, to jednak znaczng ich czes$¢ stanowig osoby w ograniczony sposdb zwigzane
z obszarami wiejskimi (m.in. miejscy rezydenci, migranci ze wsi). Sytuacja taka zaburza
naturalne do tej pory relacje w obrebie wzglednie stabilnego, homogenicznego spotecz-
nie systemu, jaki jeszcze do niedawna stanowita wie$ (Bukraba-Rylska 2012; CBOS 2015;
Halamska 2013; Wasielewski 2006).

Analizujgc zaréwno mozliwosci zatrudnienia mtodziezy wiejskiej na obszarach wiej-
skich, jak i obecne relacje pomiedzy zatrudnieniem a miejscem zamieszkania w kontekscie
ich funkcji dla obszaréw wiejskich, nie mozna zapominac o rzeczywistych kompetencjach
mtodziezy wiejskiej i specyfice jej wyksztatcenia formalnego. Jakkolwiek mtodziez wiejska
intensywnie nadgania edukacyjne zalegtosci wobec swoich miejskich réwiesnikow, to jed-
nak wcigz dysponuje nizszym poziomem wyksztatcenia oraz gorszymi szansami na ich zdo-
bycie bgdZ uzupetnienie. Jak pokazujg badania, mtodziez wiejskg charakteryzuje gorsza
(od miejskich rowiesnikow) kariera edukacyjna oraz nizszy poziom kapitatu kulturowego
wynikajgcy ze specyfiki socjalizacji w Srodowisku wiejskim. Proces ten wynika zaréwno
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z funkcjonowania mechanizmdw autoselekcyjnych (popularnosci innych kierunkow stu-
diéw wsrdd mtodziezy wiejskiej anizeli miejskiej), jak i selekcyjnych (zwigzanych z nizszym
kapitatem edukacyjnym wyniesionym ze szkdt ponadgimnazjalnych) (Wasielewski 2013).
Sytuacja taka w znacznej mierze wynika z wczesniejszych wyborow edukacyjnych mtodzie-
2y wiejskiej. Wybierajgc gorszg Sciezke ksztatcenia (np. szkoty o nizszym poziomie ksztat-
cenia, profile ksztatcenia wasko-specjalistyczne, itp.), mtodziez wiejska determinuje swojg
pdzniejszg pozycje zawodowa. Mozna wiec powiedzied, iz wybory edukacyjne (w znacz-
nej mierze uwarunkowane spotecznie i kulturowo), jakich dokonujg mtodzi mieszkancy
wsi, czesto pdzniej obracajg sie przeciwko nim. Dzieje sie tak w znacznej mierze z dwoch
powodow. Po pierwsze jest to wynikiem wyboru kierunkow i uczelni o nizszym prestizu
spotecznym, lecz dajgcych konkretne (choc nizej cenione) wyksztatcenie i kompetencje
(np. szeroko rozumiane kierunki nauczycielskie). Po drugie wigze sie z wtasnymi planami
migracyjnymi dotyczgcymi opuszczenia rodzinnej wsi i zamieszkania w miescie (Wasie-
lewski 2013). Potgczenie obu tych elementéw (decyzji dotyczacych formalnego wyksztat-
cenia, jak i kontekstu psychospotecznego zwigzanego z odrzuceniem wsi jako miejsca
zamieszkania) znaczgco ogranicza mozliwosci ksztattowania atrakcyjnej $ciezki zawodo-
wej w miescie. Wynika to z faktu, iz w miescie jest znacznie wieksza konkurencja w walce
o atrakcyjne miejsca pracy. Tam poza formalnym ukonczeniem studidw liczg sie znacznie
bardziej wszelkie dodatkowe kompetencje, a takze zdobyte w czasie nich praktyki i do-
Swiadczenie zawodowe, ktérym mtodziez wiejska skupiona na zdobywaniu wyksztatcenia
raczej nie dysponuje, badz dysponuje w ograniczonym stopniu. Sprawia to, iz na starcie
wyscigu o interesujgce posady przegrywa ze swoimi rowiesnikami z miasta, ktérzy znacz-
nie czesciej inwestujg wtasnie w dodatkowe kompetencje i doswiadczenie zawodowe,
a studia i zdobywane wyksztatcenie traktujg jedynie jako dyplom, kredencjat przydatny
i niezbedny do wystartowania w owym wyscigu, lecz wcale nie najwazniejszy (Wasielewski
2013).

Inng wazng funkcjg ksztatcenia na poziomie szkolnictwa wyzszego jest ksztattowanie
aspiracji zyciowych i zawodowych do wyjscia ze wsi i do pracy poza rolnictwem. Oka-
zuje sie bowiem, ze studia wyzsze posrednio przyczyniajg sie do tego, iz mtodziez wiejska
nie chce i nie planuje powrdcic¢ na wies (Szafraniec 2011). Tym samym zdobycie wyzsze-
go wyksztatcenia sprzyja migracji do miasta. Mozna powiedzie¢, iz patrzac na te sytuacje
z perspektywy wsi, nastepuje swoisty drenaz tamtejszych elit — bedacy z jednej strony
konsekwencjg braku konkurencyjnej wobec miasta oferty na zycie na wsi dla mtodych
jej mieszkancow, z drugiej — braku atrakcyjnych ofert pracy dla oséb dobrze wyksztatco-
nych (Ktopot 2011). Przy czym dzieje sie tak pomimo gotowosci powrotu na wie$ catkiem
znacznej grupy osob z wyzszym wyksztatceniem. Oczywiscie takie osoby wracajg na wies,
jednak rzadko posiadajg deficytowe i szczegdlnie potrzebne tam kompetencje (np. leka-
rze, prawnicy). Sg to gtéwnie ci, ktorzy nie znalezli pracy w mieScie badz to z powodu prze-
granej z mtodziezg miejskg, bgdz z powodu nieadekwatnych do oczekiwan tamtego rynku
pracy kompetencji (np. nauczyciele). Na wies zazwyczaj powracajg jednostki nie z wyboru,
lecz z koniecznosci — niechciane badz niepotrafigce odnalezé sie i zaadaptowac w miescie.
Nieco inna sytuacja jest w przypadku migracji podmiejskich. Wowczas jednak miejscem
pracy jednostek wysoko wykwalifikowanych jest miasto.

Analizujgc kwestie funkcjonalnosci wyksztatcenia mtodziezy wiejskiej w kontekscie jej
alokacji na rynku pracy, nie mozna zapomniec o spotecznie waznym obszarze ksztatcenia
w szeroko rozumianych zawodach rolniczych. Wedtug badan CBOS jedynie 4% rodzicéw
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chciatoby dla ktéregos ze swoich dzieci zawodu zwigzanego z rolnictwem badZz ochro-
ng srodowiska. Nizej w tym zestawieniu znalazty sie tylko takie profesje jak: polityk, na-
ukowiec oraz zawody zwigzane ze sportem (CBOS 2009, s. 7). Konsekwencjg tego stanu
rzeczy jest zmniejszajgcy sie popyt na edukacje w ponadgimnazjalnych szkotach o pro-
filach rolniczych oraz uczelniach sprofilowanych rolniczo. Z kolei brak zainteresowania
miodziezy wiejskiej ksztatceniem na kierunkach i specjalnosciach rolniczych moze miec
negatywny wptyw na funkcjonowanie rolnictwa i wsi jako szeroko rozumianego systemu
spotecznego. Wynika to z kilku istotnych powoddw. Po pierwsze, zwigzane jest to gtéwnie
z problemem braku sukcesji w rodzinach rolniczych. Mtodziez wiejska, ksztatcac sie w za-
wodach nierolniczych (i migrujgc do miasta), mimowolnie przyczynia sie do upadku trady-
cyjnych, rodzinnych gospodarstw chtopskich (rolnych). Po drugie, braki wykwalifikowanej
kadry w obszarze rolnictwa mogg negatywnie wptywac na efektywnos¢ tego segmentu
gospodarki. Po trzecie, koniecznos¢ odchodzenia wsi od rolnictwa (wynikajgca z braku
zainteresowania mtodego pokolenia tego typu dziatalnoscig) moze mie¢ znamienne kon-
sekwencje dla wsi jako swoistego, catosciowego makrosystemu spotecznego (Wasielew-
ski 2012). W potaczeniu z postepujgcg urbanizacjg obszaréw wiejskich moze to wptyngc
na rozpad waznego spofecznego uniwersum opartego do niedawna o charakterystyczny
zestaw wartosci, zwigzany m.in. z wiejskg religijnoscig, przywigzaniem do ziemi, chtopskim
etosem pracy (Bukraba-Rylska 2011).

Na mtodziez wiejskg konczacy studia (i wracajgcg na wie$) mozemy takze spojrzec jako
na ukrytg rezerwe polskiej wsi, ktora zaktywizowana mogtaby wesprze¢ zachodzgce tam
procesy modernizacyjne. Watpliwo$¢ jednak budzi, czy éw swoisty potencjat, zasob oso-
bowy wydaje sie by¢ gotowym do konwersji w kapitat, ktory mégtby zosta¢ wykorzystany
do aktywnego dziatania na rzecz lokalnej spotecznosci. Szczegdlnie wazne wydaje sie bo-
wiem, aby proces aktywizacji kapitatu ludzkiego na wsi odbywat sie w sposéb spontanicz-
ny, oparty na naturalnym ,pedzie” mtodziezy do edukacji, i réwnie naturalnym procesie
jej alokacji w spoteczno-zawodowe;j strukturze wsi. Proces ten pozwolitby z jednej strony
na bezkonfliktowg wymiane pokolen, z drugiej zas na ewolucyjng, a nie rewolucyjng wy-
miane kadr. Z tym za$ bezposrednio wigze sie szansa na rekompozycje spotecznej struk-
tury, ktorej celem bytoby zwiekszenie znaczenia i roli wiejskiej inteligencji w strukturze
wsi. Jest to o tyle istotne, iz deficyt kompetencji i wyksztatcenia siega na wsi wielu dziesie-
cioleci, i obejmuje deficyty zaréwno w administracji i szeroko rozumianej sferze publicz-
nej (m.in. opieka spoteczna, opieka zdrowotna, stuzby mundurowe, itp.), jak i szczegdlnie
w obszarze przedsiebiorczosci.

Jedng z najwazniejszych funkcji oswiaty i ksztatcenia na obszarach wiejskich jest jej
rola w procesie destygmatyzacji wiejskosci. Proces stygmatyzacji wiejskosScig jest kon-
sekwencjg procesu subiektywnego badz obiektywnego naznaczenia mtodziezy wiejskiej
stygmatem mieszkanca wsi — stygmatem, ktéry charakteryzowany jest poprzez wszelkie
obiegowe negatywne konotacje zwigzane ze wsig. Wie$ jako srodowisko zamieszkania sta-
je sie nie tylko obiektywnym, zewnetrznym elementem zycia, lecz zaczyna determinowac
indywidualne, subiektywne cechy jednostki. W konsekwencji tego procesu mtodziez wiej-
ska nie postrzega wsi — miejsca swojego wychowania i zamieszkania — jako atrakcyjnego
i konkurencyjnego srodowiska w poréwnaniu z miastem. Jest wrecz odwrotnie — wies jawi
sie jako pietno, ktére determinuje zyciowe, osobiste porazki, jest nieatrakcyjna zaréwno
jako miejsce zamieszkania, jak i potencjalne miejsce pracy. Jest zatem zrédtem nieprzy-
jemnosci nie tylko w wymiarze jednostkowym (wspomnienia z dziecinstwa), lecz przede
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wszystkim w wymiarze spotecznym warunkujgcym wspotczesnosé (Bukraba-Rylska 2007;
Gorlach i in. 2003; Wasielewski 2013). Nie nalezy oczywiscie zapominac¢ o tym, ze pro-
ces ten (spotecznego naznaczenia) ma wzglednie ograniczong i zréznicowang site oddzia-
tywania. Silniej dziata w spotecznosciach wzglednie izolowanych — we wsiach odlegtych
od wiekszych osrodkow miejskich. Stabiej we wsiach podmiejskich — lepiej skomunikowa-
nych z miastem, gdzie dyfuzja kulturowa i ruchy migracyjne sg wzglednie zrownowazone
i majg charakter dwukierunkowy. Bez watpienia stygmatyzacja wiejskoScig nie stanowi juz
takiego problemu jak jeszcze 20-30 lat temu (Borawska 2006; Domalewski 2000; Wasie-
lewski 2005). Szczegdlng role w procesie destygmatyzacji wsi i wiejskosci odgrywa oswiata
i ksztatcenie mtodziezy. Moze przyczynic sie ono z jednej strony do nadania w spotecznej
Swiadomosci nowego wizerunku polskiej wsi opartego o mtode, dobrze wyksztatcone po-
kolenie, z drugiej zas strony do nabycia przez cztonkdw spoteczenstwa wiedzy i kompeten-
cji przyczyniajgcych sie do procesu integracji obu srodowisk. Szczegdlnie ten drugi czynnik
wydaje sie byc¢ istotny, bowiem edukacja stanowi jeden z najlepszych sposobdw na walke
z subiektywnie postrzeganym naznaczeniem i wynikajgcymi stgd kompleksami. Zatem im
bardziej wyedukowane bedzie spoteczenstwo oraz na wyzszy poziom edukacji dotrze mto-
dziez wiejska, tym skuteczniej niwelowane bedg kompleksy wynikajgce ze spotecznego
pochodzenia (Wasielewski 2013, s. 172-178).

Podsumowanie

Szkolnictwo wyzsze w Polsce przeszto dtugg i kretg droge przemian. Z pewnoscig jeszcze
nie ukoniczong. Wiele wskazuje na to, ze przeksztatcenia, ktore zaszty w polskim szkol-
nictwie wyzszym, miaty charakter spontaniczny i byty niespodziewane zaréwno dla poli-
tycznych decydentdw, jak i badaczy oraz obserwatoréw zycia spotecznego. Trudno tutaj
zatem mowic o jakiejs celowej polityce edukacyjnej wobec szkolnictwa wyzszego. Warto
jednak zauwazy¢ z perspektywy czasu, iz procesy, ktore zaszty, przyniosty bardzo konkret-
ne, wymierne efekty zaréwno pozytywne, jak i negatywne, tak dla panstwa, jak i catego
spoteczenstwa. Bez watpienia umasowienie i upowszechnienie edukacji na poziomie szkol-
nictwa wyzszego znaczgco wptyneto na mtodziez wiejskg i same obszary wiejskie. Dzieki
nim do niedawna jeszcze marginalizowane obszary wiejskie zyskaty szanse na ,nadgonie-
nie” oSwiatowych i cywilizacyjnych zalegtosci. Oczywiscie to nie tylko efekt instytucjonal-
nych zmian w systemie oSwiatowym, ale réwniez przemian mentalnych mieszkancéw wsi,
otwarcia kulturowego na nowe trendy i wartos$ci czy wreszcie niebagatelnej pomocy unij-
nej skierowanej na obszary wiejskie. Bez watpienia jednak wies z pojawiajgcej sie szan-
sy skorzystata. Najbardziej sugestywne sg tutaj wskazniki pokazujgce dynamike zmiany
(wzrostu) poziomu wyksztatcenia mieszkancéw wsi i miast. Dzieki szerokiemu otwarciu
sie szkdt wyzszych na studentow dostata ona szanse na zdobycie wymarzonych kwalifikacji
i wyzszego wyksztatcenia. Dzieki temu udato jej sie takze ograniczyc¢ ryzyko znalezienia sie
wsrod bezrobotnych. Zwiekszyt sie wyraznie dostep edukacji dla grup do tej pory mar-
ginalizowanych (mtodziezy wiejskiej, i tej pochodzgcych z rodzin o niskim statusie spo-
tecznym). Beneficjentem zmian jest z pewnos$cig mtodziez wiejska, ktdra dostata szanse
na rozw0j i samorealizacje, podwyzszenie swoich kwalifikacji.

OczywiScie ta szansa nie jest dana wszystkim i nie zawsze we wtasciwy sposdb spo-
zytkowana. Wynika to zarowno z naturalnego zrdznicowania tak obszaréw wiejskich, jak
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i intelektualnego i spoteczno-ekonomicznego potencjatu jednostek oraz odmiennych mo-
tywacji i wartosci samej mtodziezy. Inne interesy ma rowniez szkolnictwo wyzsze, ktore
w znacznej mierze kieruje sie zasadami rynkowymi, a nie mechanizmami spotecznej row-
nosci czy zrbwnowazonego bgdz rownomiernego rozwoju — odnoszgc sie tylko do wybra-
nych funkcji wzgledem obszaréw wiejskich. Szczegdlnie widoczny jest brak jakichkolwiek
odniesien do obszarow wiejskich i mtodziezy tam mieszkajgcej w dokumentach strategicz-
nych MNiSzW. Brak réwniez szerszej dyskusji odnosnie tego, jakie funkcje powinno spet-
niac¢ szkolnictwo wyzsze (w tym zwtaszcza publiczne) dla obszarow wiejskich? Jaki model
szkolnictwa wyzszego bytby funkcjonalny wobec obszaréw wiejskich: egalitarny (masowy)
czy elitarny?

Literatura

Borawska B., 2006, Ja siebie nie widziatam na wsi (O awansie edukacyjnym mtodziezy wiejskiej
w okresie zmiany systemowej), Wydawnictwo UwB, Biatystok.

Borowicz R., 1983, Zakres i mechanizmy selekcji w szkolnictwie. Ksztattowanie sie zbiorowosci stu-
dentow, PWN, Warszawa.

Borowicz R., 1989, Funkcje oswiaty na obszarach wiejskich — szanse mtfodziezy, Wie$ i Rolnictwo,
2,s.77-89.

Bukraba-Rylska 1., 2007, Spotfeczeristwo polskie wobec wartosci rustykalnych, [w:] Gtowacka-Graj-
per M., Nowicka E. (red), Jak sie dzielimy i co nas tqczy?, Nomos, Krakdw, s. 237-256.

Bukraba-Rylska 1., 2011, Dziedzictwo kulturowe jako czynnik rozwoju obszarow wiejskich, [w:] .
I. Nurzyniska, M. Drygas (red.), Rozwdj obszardw wiejskich w Polsce. Diagnozy, strategie, koncep-
cje polityki, IRWIR PAN, Warszawa, s. 219-238.

Bukraba-Rylska I., 2012, Wies czasu transformacji. Interpretacje socjologiczne, [w:] K. Frysztacki,
P. Sztompka (red)., Polska poczgtku XXI wieku: przemiany kulturowe i cywilizacyjne, Komitet So-
cjologii PAN, Warszawa, s. 423—-444.

CBOS, 2009, Aspiracje zawodowe Polakéw, BS/92/2009, CBOS, Warszawa.

CBOS, 2013, Wyksztatcenie ma znaczenie, Komunikat z badan, BS/96/2013, CBOS, Warszawa.

CBOS, 2015, Polacy o zyciu na wsi, Komunikat z badan, 15, CBOS, Warszawa.

Diagnoza spoteczna. Warunki i jakos¢ zycia Polakéw, 2011, J. Czapinski i T. Panek (red.), Rada Moni-
toringu Spotecznego, Warszawa.

Diagnoza spoteczna, Warunki i jakos¢ zycia Polakéw, 2014, J. Czapinski i T. Panek (red.), Rada Moni-
toringu Spotecznego, Warszawa.

Domalewski J., 2000, Spoteczne i srodowiskowe wyroki biografii edukacyjnych, Terazniejszos¢
— Cztowiek — Edukacja, nr specjalny, s. 239-252.

Gorlach K., Drag Z., Serega Z., 2003, Mtode pokolenie wsi lll Rzeczypospolitej. Aspiracje zyciowe
w przeddzien integracji z Uniq Europejskg, ISP, Warszawa.

GUS, 2014, Monitoring rynku pracy. Kwartalna informacja o aktywnosci ekonomicznej ludnosci,
GUS, Warszawa.

Halamska M., 2013, Wspofczesne spotecznosci wiejskie: konfrontacja z modelem, [w:] D. Kasprzyk
(red.), Nie tylko o wsi. Szkice humanistyczne dedykowane profesor Marii Wieruszewskiej-Adam-
czyk, Wydawnictwo Uniwersytetu tédzkiego, todz.

Ktopot S., 2011, Niechciane miejsca — szanse stabilizacji zyciowej mtodziezy wiejskiej i matomia-
steczkowej, AUC, Folia Sociologica, 37, s. 87-106.



32 Krzysztof Wasielewski

Narodowy Spis Powszechny 2011, 2012, GUS, Warszawa.

Osinski J., 1977, Uwarunkowania spofeczno-przestrzenne selekcji mtodziezy do studiow wyzszych,
PWN, Warszawa.

Raport o stanie edukacji, 2013, Liczq sie nauczyciele, IBE, Warszawa.

Rokicka M., Sztanderska U., 2013, Cechy spoteczno-ekonomiczne rodziny a ponoszenie wydatkow
na prywatne dobra i ustugi edukacyjne, Edukacja, 1, s. 7-23.

Sedlak, 2013, Ogdlnopolskie badanie wynagrodzen, Sedlak&Sedlak, Warszawa.

Szafraniec K., 2011, Mfodzi 2011, Kancelaria Prezesa Rady Ministrow, Warszawa.

Sztanderska U. (red.), 2013, Koszty edukacji od przedszkola do gimnazjum, Instytut Badan Eduka-
cyjnych, Warszawa.

Sztanderska U., Drogosz-Zabtocka E. (red.), 2013, Koszty edukacji ponadgimnazjalnej i policealne;.
Raport, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa.

Szkoty wyzsze i ich finanse w 2013 roku, 2014, GUS, Warszawa.

Swierzbowska-Kowalik E., 2000, Wyksztatcenie srodowisk rodzinnych i miejsce zamieszkania jako
wyznaczniki szans na podjecie studiow, Nauka i Szkolnictwo Wyzsze, 2/16, s. 108—135.

Wasielewski K., 2005, Droga mtodziezy wiejskiej na studia. Na podstawie badarn studentow UMK
w Toruniu, Kultura i Edukacja, 3, s. 77-90.

Wasielewski K., 2006, Wiejscy inteligenci w identyfikacjach ze spotecznosciq lokalng. Z perspektywy
hipotezy pogranicznosci, [w:] K. Szafraniec (red.), Jednostkowe i spoteczne zasoby wsi, IRWiR
PAN, Warszawa, s. 197-215.

Wasielewski, K., 2012, Ksztatcenie w wyzszych szkotach rolniczych. Funkcje spoteczne i jednostko-
we, [w:] A. Rosner (red.), Spoteczne i kulturowe zagadnienia przemian na wsi polskiej, IRWIR
PAN, Warszawa, s. 37-50.

Wasielewski K., 2013, Mfodziez wiejska na uniwersytecie — droga na studia, mechanizmy alokacji,
postawy wobec ksztatcenia, Wydawnictwo Naukowe UMK, Torun.

Summary

The aim of this article is to present the significance of higher education for changes in the
Polish countryside. These transformation are — directly or indirectly — related to changes
assigned to the value of education, as well as to structural changes in the entire system of
higher education in Poland. Popularization and greater accessibility to higher education
has undoubtedly affected rural youth and rural areas themselves. As a consequence, the
areas that until recently had been marginalised were given an opportunity to 'catch up'
in terms of educational and civilization progress. It was all possible certainly not only due
to institutional changes in education system but also as a result of changes in the menta-
lity of rural inhabitants, opening to new cultural trends and values — and last but not least
— substantial aid from the European Union targeted at rural areas. The countryside has
undoubtedly used this opportunity. Owing to a student-oriented broad opening of higher
education institutions, youth has been given a chance to acquire their dream qualifica-
tions and higher education. The risk of unemployment has also been minimised. It is the
young people of rural areas that became the most important beneficiaries as they were
given an opportunity to develop, fulfil their ambitions and improve their qualifications.
Although young people of rural areas still regard education as a means of social advan-
cement, such dissemination brought them education in an unprecedented scale, while
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rural areas were given an opportunity to rebuild their elites. Among the negative conse-
qguences of these processes are more intense bonds with the town (through employment
or residence), which are replacing the existing bonds with the countryside. The situation
described may in fact be of dysfunctional nature for rural areas. It is true that an incre-
asing number of people with higher education can be found in rural areas, yet most of
them have a limited contact with rurality. Another negative function of higher education is
that it shapes life and professional aspirations outside agriculture and encourages young
people to leave rural areas. Higher education contributes indirectly to the unwillingness
of rural youth to return to the countryside.
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