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Libido sciendi w Instytucie.
Kilka uwag w sprawie edukacji

Uczy¢ - dzisiaj? Kulturowe wzorce, filozoficzne koncepty, towarzyskie anegdo-
ty, publicystyczne dyskusje, spory i frazesy, ale takze regulaminy studiow dokto-
ranckich narzucajg sie same -Lekcja lonesco przypomina o Nauczycielu Berenta,
Sitaczka spotyka sie z Bladaczka, tezie o wtadzy wiedzy Foucaulta towarzyszg obra-
zy bezradnosci nauczycieli wobec przemocy ze strony uczniéw. Swiadomie przy-
wotuje te r6zne niewspotmierne porzadki, ale to wtasnie one - wtym pomieszaniu,
potaczone jeszcze z wiasnymi doSwiadczeniami - wspottworzg zarowno wyobraze-
nie nauczania, jego standardéw oraz anomalii, jak i milieu, w ktérym toczy sie dys-
kusja nad wspotczesnymi pedagogikami i nad edukacja, refleksja, ktérg warto chy-
ba z wielu powoddéw przynajmniej mie¢ w pamieci.

W iele z tych przyktadéw zaréwno historycznych, fikcyjnych, jak i z legend czy
opowiesci biograficznych przywotuje takze w swej ksigzce Les Maitres et les disci-
pleslGeorge Steiner, posta¢ kontrowersyjna, jeden z najbardziej osobliwych here-
zjarchéw wspdiczesnosci, uporczywie podwazajgcy rutynowe przekonania
i gtoszacy niepoprawne i niewczesne poglady2. W ten sposob w wyktadach ku czci
T.S. Eliota (zebranych nastepnie w pracy Wzamku Sinobrodego. Kilka uwagw kwestii
przedefiniowania kultury) polemizowat z jego wydanymi w 1948 roku Uwagami
w kwestii zdefiniowania kultury, wypominajac poecie amnezje w sprawie Zagtady.
W Rzeczywistych obecnosciach prowokacyjnie zmuszat do ponownego przemyslenia

1 G. Steiner Maitres et disciples, ttum. z ang. P.-E. Dauzat, Paryz 2003.

21 Swietnym wprowadzeniem w ,,dyskusyjndsé” Steinera.i jego ksigzki Rzeczywiste obecnosci
jest tematyczny numer antropologicznego czasopisma ,,Konteksty. Polska Sztuka
Ludowa” 1999 nr 3-4.
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dawno, wydawatoby sie, odsunietych przynajmniej od gtéwnego nurtu literaturo-
znawstwa, kwestii. Bo czyz w 1989 nie pobrzmiewata zarazem prowokacyjnie, jak
i anachronicznie teza, ze ,u podioza wszelkiego logicznego zrozumienia tego,
czym jest jezyk, w jaki sposéb funkcjonuje, a takze wszelkiego logicznego
wyttumaczenia zdolno$ci mowy ludzkiej do przekazywania znaczen i uczué lezy,
w ostatecznym rozrachunku, zatozenie obecno$ci Boga”?3 A nastepnie bezkom-
promisowo i sarkastycznie krytykowat przerost i inflacje wtérnego, pasozytnicze-
go dyskursu, metakomentarzy, komentarzy do komentarzy.

Wspominana ksigzka jest francuskim przektadem Lessons ofthe Masters i wynika
z piecdziesiecioletniego doswiadczenia dydaktycznego Steinera, doSwiadczenia -
dodam - nabytego na pieciu kontynentach, w réznych krajach, czyli w konsekwen-
cji w réznych systemach szkolnictwa wyzszego, miedzy innymi na Uniwersytecie
Genewskim i Cambridge. Drugim natomiast impulsem do jej napisania byta - jak
wyznaje - niepewnos¢ towarzyszgca pytaniu o legitymizacje ,,profesji” nauczyciel-
skiej. Bo rzeczywiscie Steiner zadaje pytanie naszej codziennej oczywistosci, kto
dat mi prawo do nauczania? Co stoi u podstaw autorytetu? Prébujac odpowiedzie¢
na pytanie o racje nauczania, nie unika Steiner patosu oraz kwestii drazliwych
i podobnie, jak w Rzeczywistych obecnosciach heretycko przypominat o teologicz-
nym wymiarze sztuki, tak w tym wypadku przypomina o najzupetniej powaznych
poczatkach i tradycjach w refleksji nad ksztatceniem. W nauczaniu autentycznym
widziano bowiem imitatio dziatania transcendentnego, aktu odstoniecia prawdy.
Mistrz, nauczyciel byt w tej koncepcji postaricem, zwiastunem Logosu, a sam mo-
del Scisle powigzany z przekazywaniem stowa, z objasnianiem Tory, Koranu czy
Nowego Testamentu. Ten paradygmat - przekonuje Steiner - rozszerzyt sie na-
stepnie na transmisje i kodyfikacje Swieckiej wiedzy. Niemniej uczy¢ to takze, jak
dowodzi etymologia (dicere), pokazywac¢. Nauczyciel bytby zatem z definicji show-
manem? Owszem, naucza przeciez zyjac - wystawiajac sie na pokaz - demonstrujac
sobg. Tutaj nauczanie nie jest sprawa stowa, lecz egzystencji. W trzeciej natomiast
tradycji pedagogicznej nauczanie jest forma wtadzy psychologicznej, spotecznej
i fizycznej, a formowanie deformacja. | takie, w uproszczeniu, mogg by¢ podsta-
wy autorytetu - kompetencyjne (przekazywana wiedza), osobowosciowe albo
zwigzane z wiadza.

Namyst nad pytaniem ogniskuje sie na kwestii relacji miedzy mistrzem
auczniem itych destrukcyjnych dla ktorejs$ ze stron procesu dydaktycznego, i tych
obiecujaco twoérczych dla obu, kiedy zatozeniem ,,scenariusza lekcyjnego” staje sie
wzajemna wymiana oraz interakcja. Ksigzka jest wtasciwie zbiorem przyktadow
z historii tych relacji, od presokratykéw poczawszy, Sokratesa i Alcybiadesa, Pla-
tona, tradycji chrzescijanskich, przez tak niekonwencjonalne przyktady, jak
zwigzek Fernanda Pessoi z jego Mistrzem, Albertem Caeiro, Husserla i Arendt
z Heideggerem, pojawiajg sie rowniez mistrzowie Zen i rabini, a takze liczne eg-
zempla literackie (Uczeh Bourgeta, Lekcja lonesco, Hanba Coetzee’ego). Steiner

3/ G. Steiner Rzeczywiste obecnosci, przeki. O. Kubinska, Gdansk 1997, s. 7.
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wskazuje zarazem na réznice miedzy nauczaniem i stosunkiem do autorytetéw
w humanistyce i naukach S$cistych, przywotujagc Richarda Feynmana, Stanistawa
Mazura, Stanistawa Ulama i Stefana Banacha. Steiner podejmuje tez przy okazji
kilka innych wielkich tematéw - kwestie oralnosci, dyskusji woko6t kanonu i na-
uczania klasyki, wspotczesnej depersonalizacji nauczania, emocji zwigzanych
z relacjami zdrady, wiernosci, nasladowania, podkresla tez uwik#tanie libido sciendi
w tryby instytucjonalne.

Nie bede za Steinerem odtwarza¢ historii nauczania, istotny i odrdzniajacy
w czasach krytycznego stosunku do autorytetéw wydaje sie zwiaszcza nacisk
potozony na zwiazek z tradycja. Ksigzka prowokuje pytania - odpowiedzi na nie
szukaé by jednak nalezato raczej w pedagogicznej praxis. Formg rezonansu na Kil-
ka przynajmniej problemow jest natomiast druga z opublikowanych w ubiegtym
roku we Francji ksigzek Steinera, Eloge de la transmission. Le maftre et | éleve4 - zapis
rozmowy z Cécile Ladjali, nauczycielkg literatury i jezyka francuskiego w szkole
Sredniej, w Drancy, na przedmies$ciach Paryza. | tutaj koniecznych jest kilka uwag
wyjasniajacych. Uczniowie Ladjali to w wiekszosci dzieci pochodzenia maghrebij-
skiego, a topografia mowi tutaj wiele. Drancy na mapie symbolicznej to francuski
odpowiednik Umschlagplatz, Maghreb to zmityzowana przestrzen egzotycznej in-
nosci, teraz wigczona w porzadek dyskursu postkolonialnego, a przedmiescia pa-
ryskie styng gtéwnie z konfliktow etnicznych i spotecznych.

Ksigzka jest konsekwencja paroletnich kontaktow i trudno jednoznacznie okre-
$li¢ ich poczatek. Ladjali przyznaje, ze lektura Wzamku Sinobrodego i Rzeczywistych
obecnosci sktonita do myslenia o zadaniach szkoty i nauczania literatury. | dzieki
temu rozmowa - jak gtosi zresztg podtytut - ukazuje w dziataniu wielostopniowa
relacje i wielokierunkowag transmisje miedzy mistrzem auczniem, ale takze trans-
misje miedzy wiedzg akademicka (ktérej przedstawicielem, choé¢ krytycznym,
mimo wszystko pozostaje Steiner) a szkolng praktyka. Ladjali uczy bowiem jezyka
i literatury przez rozwijanie umiejetnosci ,tworczego pisania”, literackiej kre-
atywnosci i inwencji. Nietrudno wiec zauwazy¢, ze jej przedsiewziecia, pobudza-
nie inwencji pisarskiej uczniéw, bliskie sg pogladom Steinera, iz najlepsza odpo-
wiedzig na dzieto sztuki jest tworczo$¢. Rezultatem takiej pracy byl napisany
przez uczniéw zbiér sonetéw poswieconych mitowi Upadku, przesiany nastepnie
Steinerowi. Ten po ich lekturze najpierw w liscie do Ladjali stwierdzit, ze to
w szkole $redniej rozstrzygajg sie istotne dla wspdtczesnosci problemy, ,walka
przeciw barbarzyAstwu i pustce”, a p6zniej napisat wstep do opublikowanego
w 2000 roku zbioru wierszy.

Ladjali i Steiner rozmawiajg o rzeczach wydawatoby sie oczywistych, o tym, ze
uczenie jest sprawg pasji, 0 marginalnym miejscu poezji i o roli klasyki w naucza-
niu, kontekst polityczny i kulturowy rozmowy pozwala zobaczyé w niej wszakze
swoiste exemplum jatrzacych od dawna problemow, w mniejszej skali wprawdzie,
ale za to w praktyce. Warto przy tym dodac, ze dylematy nie dotycza jedynie kwe-

4/ G. Steiner, C. Ladjali Eloge de la transmission. Le maitre et éléve, Paris 2003.
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stii szkolnictwa we Francji, sytuacji skomplikowanej ze wzgledu na narastajace
konflikty juz nie tylko etniczne czy religijne, ale tez spoteczne. Dla uczniéw jezyk
francuski, jezyk poezji, ktorg tworza, jest jezykiem obcym, oni sami sg najczesciej
najnowszg odmiang wygnancow. Sa - jak pisze we wstepie do ich wierszy Steiner,
przypominajac Dantego i Celana - ,,poza prawem?”. Jezeli ma sie w pamieciJed.no-
jezycznosc¢innego Derridy czy Porazke myslenia Finkielkrauta, to uczenie jezyka i li-
teratury francuskiej dzieci emigrantéw ujawni swa i wielowymiarowos¢, i ktopotli-
wosc.

Innos¢ nie jest w tym wypadku filozoficznym konstruktem, rozmienianym co-
raz bardziej na drobne liczmanem, ale szkolnym konkretem, drugg osobg zdana na
laske i nietaske. Praktyka Ladjali sytuuje sie wobec tego w samym $rodku
wspotczesnych dyskusji wokdt pedagogiki, a kontrowersje wydajg sie nierozstrzy-
galne. Nauczanie znajduje sie bowiem z jednej strony pod naciskiem instytucjo-
nalnych wymogdéw edukacyjnych, narzucajacych sita rzeczy asymilacje, z drugiej
natomiast - pod presjg opinii publicznej przeczulonej na punkcie potencjalnej
opresyjnosci systemu szkolnego, a problemem jest getto jezykowe, z ktérego czesto
przybywajg uczniowie. Jak zatem mozna sie byto spodziewac, Cecile Ladjali za-
rzucano ,,przemoc symboliczng” wobec uczniow. W tej perspektywie wszak na-
uczanie klasyki literatury europejskiej to narzedzie wprzegniete w system utrwa-
lania dominacji kulturowej i spotecznej, ujawniajgce pomimo pozornej uniwersal-
nosci i apolitycznosci swdj opresywny charakter instytucji potwierdzajgcej
wiadze.

Wszystkie te problemy oczywiscie nie sg nowe, co najwyzej mozna powiedziec,
ze od wrze$nia 2001 nabrzmiewajg coraz mocniej potencjalng eksplozjg. Warto
wiec wspomniec, ze drugie, napisane razem, dzieto uczniéw Cecile Ladjali, dra-
mat Tohu bohu (takze opublikowany i wystawiony na scenie), poSwiecony byt mito-
wi wiezy Babel, tak waznemu i dla Steinera, i dla kultury XX wieku. Wspdlna pra-
ca réznojezycznych dzieci to jaki$s pomyst na zycie ,,na gruzach wiezy Babel”. Jest
w tym zresztg gteboko ironiczna logika paradoksu, ze opowie$¢ o pomieszaniu je-
zykéw stata sie przyczyng wspolnoty doswiadczenia kulturowego ponad partyku-
laryzmami.

*

Powody, dla ktérych problematyka edukacyjna tak bardzo zyskata obecnie na
znaczeniu - zwtaszcza w kulturze angielskiej i amerykanskiej - wydajg sie oczywi-
ste. Punktem wyjscia dyskusji nad o$wiatg byt z reguty krytyczny namyst nad no-
woczesnym dyskursem pedagogicznym, prowadzacy do zakwestionowania poste-
powego i emancypacyjnego charakteru wiedzy, jej obiektywnosci i uniwersalnosci,
procedur i uprawomocnien. Myslowym zapleczem, rzecz jasna, teoria wie-
dzy/witadzy Foucaulta, wigczona pdzniej i rozwinieta (a niekiedy doprowadzona
do absurdu) w dyskursie postkolonialnym. Stawka (i nadziejg) natomiast - nie tyl-
ko nowa koncepcja podmiotowosci, hybrydycznej, niesuwerennej i niedookreslo-
nej, ale i sfera zycia publicznego, ktora dzieki przemieszczeniu strategii emancy-
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pacyjnej ze skali makro- na mikroskale Swiata zycia codziennego, mogta by¢
ksztattowana w otwarciu na to, co inne. W przetozeniu na praktyke oznaczato to
wspieranie wielokulturowosci, polityki réznicy, artykulacji indywidualnych sta-
nowisk, niewykluczajgce jednak potencjalnej wspo6lnoty. Niezaprzeczalng zastuga
ponowoczesnej pedagogiki krytycznej (mysle tu przede wszystkim o Henry’m Gi-
roux) wydaje sie¢ wiec fakt, ze wzmocnita ona polityczng orientacje na wspélnoto-
wos¢, odpowiedzialno$¢ i solidarno$¢ oraz zastgpita podmiot ontyczny podmiotem
etycznymb.

Ponowoczesne libido sciendi musiato jednak silg rzeczy zetrzec sie z presjg insty-
tucjonalng, polityka i pragmatyka edukacyjng i w dzisiejszej perspektywie mniej
oczywiste (ze wzgledu na krytyke z r6znych zreszta opcji pochodzaca) wydaja sie
konsekwencje tej konfrontacji. Liberalizacja postrzegana jest jako barbaryzacja,
polityka ro6znicy i gtosu jako dyktatura mniejszosci, pluralizm jako nihilistyczny
relatywizm - zarzuty znane sg od dawna. Niemniej oczekiwania wobec uniwersy-
tetu i nowej pedagogiki sg nadal olbrzymie, a nawet coraz wieksze. | jeszcze raz
podkresle, ze nie chodzi tu wytgcznie o wasko pojmowane kwestie szkolne (cho¢ to
one sg podstawa i nadziejg), ale o problem tozsamosci indywidualnej i zbiorowej,
potencjalny ksztatt przestrzeni spotecznej, az rzeczy blizszych literaturoznawcom
réwniez redefinicje literatury. Nie da si¢ bowiem ukry¢, ze dyskusje edukacyjne
zrewidowaly - przy okazji polemik wokdt kanonu - pojecie tego, czym jest i czemu
moze stuzy¢ literatura, a takze profesje jej badaniu poswiecone.

Oto pare przyktaddw. Wyraziste zmiany, ze wzgledu na pole zainteresowan oraz
Swiatopogladowe zaplecze, zarysowaty sie w kregu nowego historyzmu, polemi-
zujacego (konsekwentnie i przekonujaco) z orientacja na jezyk ,jako taki”. Litera-
tura, czytanie i pisanie, a takze nauczanie sg w tej perspektywie zaré6wno wytwora-
mi spotecznymi, jak i sposobami dziatania, wptywajacymi na sfere publiczng. W te
chiazmatyczng, dynamizujacg relacje wpisuje sie rowniez autorefleksja nad statu-
sem badacza i nauczyciela. Louis A. Montrose, z jednej strony, nie ma w sprawie
instytucjonalnych determinacji profesji zadnych ztudzen:

moja zawodowa praktyka jako badacza-nauczyciela jest takze areng cze$ciowo nieswiado-
mych, czesciowo wykalkulowanych negocjacji miedzy zagdaniami i oczekiwaniami dyscy-
pliny, instytucji i spoteczenstwa [...]. Polityka akademii wykracza poza to, co zwykle
okre$lamy mianem ,,polityki akademickiej”:badania i nauczanie zwigzane z poetyka kul-
tury uwiktane sg w polityke kultury o szerszym zakresie, w Ktérej nie ma grup bezintere-
sownych i stanowisk obiektywnych.

Stawianie pytan literaturze, pojmowanej nie jako ,transhistoryczna siedziba”
dziedzictwa, ale ,,niestabilne i agonistyczne pole praktyk stownych i spotecznych”

5- Zob. H.A. Giroux Resisting Difference: Cultural Studies and the Discourse of Critical
Pedagogy, w: Cultural Studies, wyd. L. Grossberg, C. Nelson, P.A. Treichler, New York,
London 1992; T. Szkudlarek Wiedza i wolnoscw pedagogice ,amerykanskiego postmodernizmu,
Krakéw 1993, s. 117-120,248-261;-Z. Melosik Postmodernistyczne kontrowersje wokot
edukacji, Torun-Poznan 1995, s. 44-46.
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przynosi jednak, w jego przekonaniu, mozliwo$¢ wykraczania poza instytucjonal-
ne naciski:

Jesli przez wybér sposobu lektury tekstéw renesansowych wpajamy swoim studentom
i sobie samym poczucie wtasnej historycznos$ci, zrozumienie naszego usytuowania
wewnatrz ideologii, wowczas jednocze$nie ukazujemy ograniczonag, lecz mimo to wyrazng
mozliwo$¢ przeciwstawienia sie panowaniu wadzy i wiedzy, ktére nas okre$la i zarazem

ogranicza.6

Inng z mozliwos$ci rekontekstualizacji i redefinicji literatury znalez¢ mozna
w ksigzce Marthy C. Nussbaum Cultivating Humanity: a Classical Defense ofReform
in Liberal Education. Proponuje ona odnowienie zadanh uniwersytetu przez potacze-
nie politycznego postannictwa liberalnego wyksztatcenia z rozwijaniem krytycz-
nej autoanalizy i z ksztatceniem wyobrazni narracyjnej przez lekture. Dzigki lite-
raturze bowiem mozliwe jest empatyczne obcowanie z odmiennymi punktami wi-
dzenia, a w konsekwencji poszerzanie solidarnej wspolnoty7. Kolejnym przy-
ktadem rewizji pojecia moga by¢é mocne wersje teorii instytucjonalnej, w ktorej li-
teratura (pod postacig lektur obowigzkowych, programoéw nauczania, podreczni-
kéw szkolnych i uniwersyteckich) staje sie aparatem wtadzys8.

Jaki zatem wizerunek literatury wylania sie z tych debat edukacyjnych? Z pew-
noscig politycznej (nawet w apolitycznosci) i etycznej, wielorako zaangazowanej
i Smiertelnie powaznej w przypisywanych jej zadaniach, wptywajacej na rzeczywi-
sto$¢, a zarazem podlegajacej wptywom wspoétczesnej kultury i polityki. Zatem li-
teratury uwarunkowanej i warunkujgcej, zinstrumentalizowanej jako narzedzie
wiadzy, ale i obdarzonej mocg sprawcza. Daleko odeszlisSmy wiec od ,,celowosci bez
celu”, ludycznosci i autotelicznosci.

Przypominam te do$¢ ogo6lne kwestie, gdyz pozwalajg one chyba spojrzeé¢ na
ksigzke Steinera i szkolng praktyke Ladjali z szerszej perspektywy. Umozliwiaja
takze odniesienie sie do polskiej dyskusji oswiatowej. Pomimo olbrzymich réznic
kulturowych wydaje sig, ze istnieje wiele wspélnych probleméw. Oczywistym i wy-
mownym przyktadem moze by¢ polemika woko6t kanonu narodowego, niezbicie
Swiadczaca (niezaleznie od opcji $wiatopoglagdowej) o politycznym i etycznym
usytuowaniu literatury9.

(2]

L.A. Montrose Badania nad Renesansem: poetyka ipolityka kultury, przet.
M.P. Markowski, w: Wspdtczesna teoria badan literackich za granica. Antologia, t. 1V, cz. 2,
opra¢. H. Markiewicz, Krakéw 1996, s. 146, 147.

7

-

Zob. tez R. Rony Etyka zasad ietyka wrazliwos$ci, przel. D. Abriszewska, przektad
przejrzat A. Szahaj, ,,Teksty Drugie” 2002 nr 1-2.

87 Zob. V.B. Leitch Figuring (in) Institutions, w: tenze Cultural Criticism, Literary Theory,
Poststructuralism, New York 1992.

97 Zob. np. J. Prokop Kanon literacki ipamig¢zbiorowa; M. Inglot, T. Patrzatek Nad kanonem
literackim w szkole', M. Kwiatkowska-RatajczakJedna czy dwie polonistyki? Dyskusja
0 edukacji na Zjezdzie Polonistéw, s."961-963; powyzsze’prace w: Wiedza o literaturze
ledukacja. Ksiega referatéw Zjazdu Polonistéw Warszawa 1995, Warszawa 1996.
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Podobnie przy okazji niedawnych dyskusji o kondycji uniwersytetu okazaio sie,
ze problemem jest nie tylko reforma edukacyjna, konieczno$¢ dostosowania do
wymogow europejskich czy sytuacja ekonomiczna, ale tez kwestie, najogolniej
moéwiac, etyki ksztatcenia. Etyczny wspdtczynnik uniwersytetu powraca bowiem
w wielu wypowiedziach, $wiadczac o znamiennym przesunieciu akcentéw, przejs-
ciu od obiektywistycznej wizji nauki do orientacji etycznopolitycznej. Jerzy Brze-
zinski twierdzi na przyktad, iz uniwersytet nie powinien ograniczac sie do przeka-
zywania wytgcznie wiedzy naukowej, gdyz cztowiek uniwersytetu to cztowiek em-
patyczny, wrazliwy na inne wartosci; Stawomir Magala wskazuje, ze ratunkiem
i alternatywgq dla coraz bardziej pragmatycznego uniwersytetu moga by¢ akade-
mickie enklawy bezinteresownego rozwojul0. Interesujace sg zwitaszcza opinie
mtodych Srodowisk, my$le o dyskusji Uniwersytet. Model do sktadania, opublikowa-
nej w ,ResPublice Nowej”11 (przechodzgcej od idei uniwersytetu otwartego do
teorii reprodukcji Bourdieu i uniwersytetu jako osrodka utwierdzania wiadzy)
oraz o tematycznym, pierwszym numerze krakowskich ,,Pressji”, zatytutowanym
prowokacyjnie Dlaczego w Polsce nie ma Uniwersytetu?12 Czasopismo to projektuje
wizje uniwersytetu wyrazi$cie, wszechstronnie i pluralistycznie, prezentujac
poglady zaréwno zdecydowanie konserwatywne (A. Blooma), jak i bardziej liberal-
ne (Marthy C. Nussbaum), wyciggajac z archiwum korpus podstawowych szkicow
(Humboldta, T.S. Eliota, Ortegi y Gasseta, Michata Bobrzynskiego), konfrontujac
»powinnosci moralne” z ,,rynkowg grg”, przypominajac zaré6wno idee platonskie,
nauczania jako poszukiwania prawdy, jak igroteskowe studenckie zmagania z rze-
czywistoscig uczelniana.

W niemal wszystkich wypowiedziach uporczywie powraca kwestia relacji
»mistrz-uczen”, ajej podjecie jest, jak mozna przypuszczac, nie tylko efektem no-
stalgii za autorytetem. Sytuacja wyglada troche tak, jakby jedynym lekarstwem na
radykalizmy zaréwno z prawa, jak i z lewa, na postepujgce urynkowienie czy - jak
powiadajg inni - makdonaldyzacje uniwersytetu, na niepewno$¢ nieodtgcznie to-
warzyszgcg wolnos$ci byta personalizacja kontaktéw, ,,sokratejska rozmowa”, rela-
cje osobowe. Zakrawa to zresztg na drobny paradoks, ze liberalny model edukacji
znajduje finat w zwigzku ,,mistrz-uczen”.

Ale czy te problemy w ogdle dotyczg instytutéw polonistyki? We wspétczesnych
regulaminach studiow doktoranckich nie ma juz przeciez zapisbw mowigcych
o ksztatceniu w oparciu o relacje ,mistrz-uczen”. Czyzby wiec libido sciendi zostato
dzieki temu uwolnione od instytucjonalnej wiadzy? A moze w pragmatyce uniwer-
syteckiej nie ma juz tak staro$wieckich potrzeb? Bo rzeczywiscie, dzisiejszy dokto-
rant jest obserwatorem nie tyle dyskusyjnych problemdw, co dyskusyjnych emocji
Srodowiskowych oraz btyskawicznej inflacji problemoéw; podstawowa wiedzg jest

J. Brzezinski Czy potrzebny jest nam uniwersytet w zbéjeckich czasach? ,,Odra” 2002 nr 11;
S. Magala Akademie dla nomadéw, ,,Odra” 2002 nr 10.

1 Uniwersytet. Model do sktadania,},ResPublicaNowa? 2002,

12/ ,,Pressje”. Teka pierwsza Klubu Jagiellonskiego, zima 2002.
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dla niego ta owskaznikach cytowalnosci, kto jest (jeszcze? juz?) trendy, a cytowanie
kogo bedzie ,,obciachem”, ma coraz wiekszg Swiadomos$¢ instytucjonalnego zde-
terminowania poczynan naukowych, ich retorycznosci i medialnos$ci; wie, ile zale-
zy od talentow autoprezentacyjnych, a wychowanemu w kregu problematyki
wewnatrzliterackiej pojecia reprodukcji struktur spotecznych i polityki edukacyj-
nej sa nieznane.

Gdyby pozwoli¢ sobie na tymczasowe podsumowanie, to wypadatoby na
poczatek zauwazy¢, ze problematyka edukacyjna rowniez $wiadczy o przechodze-
niu we wspotczesnej refleksji od fazy krytycznej do pozytywnej, ze nauczanie (tak-
ze literatury) sytuuje sie gdzie$ pomiedzy iluzjag autonomii a indoktrynacja, ze
polityka edukacyjna jest wpisana w nasze zycie, czy o tym pamigtamy, czy nie,
ze odpowiedzig na ekonomiczng pragmatyzacje uniwersytetu sa mikrostrategie
emancypacyjne i relacje osobowe, ze niebezpieczeristwem jest zapomnienie o naj-
wazniejszym problemie wspétczesnego polskiego szkolnictwa, czyli reprodukcji
struktur spotecznych. | ze relacja mistrz-uczen obywa sie bez regulamindéw insty-
tucjonalnych.

| jeszcze jedna uwaga. By¢ moze dyskusje edukacyjne sg tylko ekspresjg kom-
pensacyjnych iluzji badaczy, byé moze kolejnym sygnatem przerostu metadyskur-
su i spekulacji teoretycznych nad praktyka. Jesli pamieta sie Kondycje ponowocze-
sna Lyotarda mozliwy jest tez inny punkt widzenia. Ten raport o stanie wiedzy,
swego czasu traktowany jako jeden z manifestbw postmodernistycznych, byl
przede wszystkim diagnoza kryzysu uprawomocnienia nauki oraz kryzysu ,,wiel-
kich narracji” nowozytnosci. Sposobem na ten generalny i globalny kryzys wiedzy,
powiada wszakze Lyotard, bedzie swiadomos$¢, ze legitymizacji dostarczy¢ moze
tylko ,wiasna praktyka jezykowa i interaktywnos$¢ komunikacji” 13.

Na koniec przywotam wiec jego list w sprawie nauczania, rozwijajacy sie zgod-
nie z paradoksalng logika p6znej nowoczesnosci:

Wiemy, ze wokot stowa ksztatcenie, Bildung, azatem wokdt pedagogiki
i reformy toczy sie w mysleniu filozoficznym, od Protagorasa i Platona, od Pitagora-
sa, zasadnicza rozgrywka. U jej podstaw tkwi zatozenie, ze ludzki umyst nie jest taki, jak
trzeba i ze musi by¢ on zreformowany. Dziecigco$¢ to monstrum filozoféw. [...] Nie moze
by¢ umystem filozoficznym taki umyst (w tym takze umyst profesora filozofii), ktéry pod-
chodzi do problemu z gotowym rozwigzaniem, a uczac, nie zaczyna zawsze od poczatku.
[...] Konieczno$¢ wytrzymania sytuacji braku postepu (w sensie policzalnym, jawnym),
ciggtego tylko rozpoczynania, ktéci sie z powszechnie obowigzujacymi wartosciami roz-
woju, nastawienia na przysztos¢, dazenia do celu, skutecznosci, szybkos$ci, wywigzywania
sie zumow, egzekwowania obietnic, korzystania z zycia. [...] Niczego Cig wiec nie naucze
(z zatozenia).14

13/ J.-F. Lyotard Kondycja ponowoczesnha. Raport o stanie wiedzy, przekl. M. Kowalska,
J. Migasinski, Warszawa 1997, s. 119.

14/J.-F. Loytard Pismo w sprawie nauczaniafilozofii, w”Pastmodernizm dla dzieci. Korespondencje
1982-198S, przekt. J. Migasinski, Warszawa 1998, s. 132, 133, 135.
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